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 مقدمة الكتاب 

م هذا  
ّ
ي المرحلة الثانوية، وي  هدف إلى   الكتابيقد

 لتدريس الأحياء ف 
ً
 حديثا

ً
 عمليا

ً
دليلا

على   تقوم  نشطة  تعلم  تجربة  إلى  للمعلومات  مباشر  عرضٍ  من  الدرس  تحويل 

العلمي   القرار  واتخاذ  ات،  التفسير وبناء  الأدلة،  وتحليل  والاستقصاء،  الملاحظة، 

 .المسؤول

بوية، ونواتج   الير اتيجيات تعليمية مبتكرة، موضحة بأسسها  الكتاب عشر اسير يضم 

تعلمها، وخطوات تنفيذها، وأدوار المعلمة والطالبة فيها، إلى جانب أساليب التمايز،  

قابلة   وبطاقات   ،
ً
عاما تقدير  م 

ّ
سُل يتضمن  التقويم. كما  وأدوات   ، الرقمي والتوظيف 

ي  للطباعة، ونماذج للتقييم الذا 
اتيجيات ف  ي وتقييم الأقران، وخطة لقياس أثر الاسير

تر

 .تعلم الطالبات

  
ً
ي مساعدة معلمة الأحياء على التخطيط لحصص أكير تفاعلا

وتكمن فائدة الكتاب ف 

، وتنمية التفكير العلمي لدى الطالبات، ومراعاة الفروق الفردية، وتوثيق نواتج  
ً
وعمقا

للتخطيط    
ً
مرجعا منه  الاستفادة  ويمكن  والقياس.  للملاحظة  قابلة  بصورة  التعلم 

 لتطو 
ً
ير الممارسات التدريسية وبناء بيئة تعلم محفزة ترتبط  والتطبيق والتقويم، وأداة

 بالحياة والصحة والبيئة. 
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 لمحتوياتا

 القسم الأول :الأسس والمنطلقات

 الملخص التنفيذي •

 الرؤية والرسالة والقيم •

 الارتباط برؤية المملكة 2030 •

 الإطار المرجع   العالم   للدليل  •

 مرتكزات الدليل •

 متطلبات التنفيذ العامة •

اتيجيات العش   •  خريطة الاستر

ي اتيجيات العش  ي :الاستر  
 القسم الثان 

اتيجية 1 :بصمة الحياة •  الاستر

اتيجية 2 :خيوط الحياة •  الاستر

اتيجية 3 :عي    العالمة •  الاستر

اتيجية 4 :نبض النظام  •  الاستر

اتيجية 5 :رحلة داخل المجهول •  الاستر

اتيجية 6 :مرايا الطبيعة •  الاستر

اتيجية 7 :مختت   الفرضيات  •  الاستر

اتيجية 8 :سفراء الحياة •  الاستر

ق البقاء • اتيجية 9 :مفتر  الاستر

اتيجية 10 :أثر  •  الاستر
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 القسم الثالث :أدوات التطبيق والتقويم

م التقدير العام •
ّ
 ( الروبرك)  سُل

 نماذج بطاقات قابلة للطباعة •

 خطة قياس الأثر •

 الخاتمة والمراجع

 الخاتمة  •

 المراجع المختارة  •
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 الملخص التنفيذي

   المرحلة 
  لتدريس الأحياء ف 

 
  متقدما

 
  أكاديميا

 
م هذا الإصدار من  الدليل تصورا

ّ
 يقد

ز على استدعاء المعلومة إلى بيئة تعلم 
ّ
 الثانوية، بحيث يتحول الدرس من موقف يرك

مارس فيها الطالبة الملاحظة الدقيقة، وصياغة السؤال، وبناء الحجة، وتحليل 
ُ
 علم   ت

 الأدلة، واتخاذ  القرار العلم   المسؤول. وقد بُنيت المعالجة التحريرية لهذا الإصدار 

، وتكثيف خلفيته النظرية، وتعميق تفست   كل  على توسيع المحتوى  الأصلى 

  
، والقياس، والتطبيق الصف  اتيجية، وإضافة آليات أوضح للتقويم، والتميت    . استر

   تعليم العلوم
   صيغته المطوّرة  إلى  مرجعيات عالمية راسخة ف 

 ،ويستند الدليل ف 

   معايت   العلوم للجيل القادم
   الأبعاد  ف 

 والتعليم من أجل ،NGSS أبرزها التعلم ثلاث 

 ،OECD Learning Compass 2030 التنمية المستدامة لدى اليونسكو، وإطار

   التصميم الشامل  للتعلم،  إضافة إلى مبادئ  ما وراء المعرفة  CAST وإرشادات
 ف 

اد    والتقويم الأصيل. والغاية من هذا  الدمج ليست استت 
 
 والتعلم المنظم  ذاتيا

 مصطلحات عالمية بصورة شكلية، بل  ترجمتها إلى ممارسة صفية عربية قابلة للتنفيذ 

 .والتقويم والتحسي   

   الوقت نفسه؛
  ف 
 
  وتقويميا

 
  وتنفيذيا

 
  تخطيطيا

 
 يخدم الدليل المعلمة بوصفه مرجعا

اتيجية هوية أكاديمية، وغاية  تعليمية عميقة،  ونواتج تعلم قابلة ر لكل  استر
ّ
 إذ  يوف

  واضحة للمعلمة والطالبة، وبدائل للتمايز، وأدوات 
 
 للقياس، وبنية تنفيذ مرنة، وأدوارا

  . كما  صُممت الملاحق 
حات للامتداد  البحب  ، ومقتر  

   والنهاث 
 للتقويم البناث 

   يمكن
 والبطاقات وروبرك التقييم وخطة قياس  الأثر  لتدعم بناء ملف إنجاز مهب 

، والمجتمعات المهنية للتعلم، وتطوير الممارسات    التوثيق المدرس 
 الاستناد  إليه ف 

 . التدريسية
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 المقدمةي

   المرحلة
 ينطلق هذا الدليل من قناعة تربوية وعلمية مفادها أن تدريس الأحياء ف 

   أن يقتصر على عرض المعلومات أو اختبار استظهارها، بل يجب أن
 الثانوية لا ينبع 

نها من الملاحظة الدقيقة، وصياغة 
ّ
   لدى الطالبة طريقة تفكت   علمية تمك

 يبب 

 الأسئلة، وتحليل الأدلة،  وتفست   الظواهر، واتخاذ  القرار العلم   المسؤول. ومن ثم 

 
 
  وربطا

 
  واتساعا

 
   صورة  أكت   عمقا

 فإن  هذا  الإصدار  الموسّع يعيد بناء المحتوى  ف 

 بالممارسات التعليمية المعاصرة،  مع المحافظة على هوية الدليل الأصلية وأسماء

  
اتيجيات ومجالها التطبيفر  .الاستر

 
 
  فريدا

 
   المدارس  الثانوية يشغل  موقعا

 وتنبع أهمية هذا  التوسيع من أن درس الأحياء ف 

 ،بي    المواد  العلمية؛ فهو يتعامل مع أنظمة  الحياة، والتنظيم الحيوي، والصحة

  من
 
  راسخا

 
، والاتزان، وه   موضوعات لا يمكن فهمها فهما  والبيئة،  والتنوع، والتغت 

 
 
  تعليميا

 
م تصميما

ّ
 خلال الحفظ المجرد  أو التلقي    الخط  . ولهذا فإن الدليل يقد

  للاستقصاء،  والنمذجة، والتفست  
 
 ،يجعل الطالبة تتعامل مع الأحياء  بوصفها  علما

 . والمساءلة الأخلاقية، لا بوصفها مجرد  قائمة من  المصطلحات أو الرسوم المعزولة

   هذه النسخة أن تكون المنافسة  العالمية نابعة من  جودة  البناء التعليم  
 وقد روع   ف 

 ،نفسه :وضوح النواتج، قوة الربط النظري، حضور الممارسة العلمية، قابلية القياس

 شمولية التمايز، وارتباط التعلم بالحياة والتنمية المستدامة. لذلك يتجاوز الدليل 

ية ة،  ومهام تفست     إلى  بناء منتجات علمية صغت 
 ،الحدود  التقليدية للنشاط الصف 

 وخرائط قرار، وسجلات فرضيات، ومؤتمرات صفية، ولوحات مقارنة، ومذكرات

   ملف إنجاز متدرّج
 . ملاحظة، ومشاري    ع أثر قابلة للتوثيق ف 

   متكامل
 وب  هذا المعب   فإن الدليل ليس حزمة أنشطة منفصلة، بل إطار تصميم مهب 

   التسمية والبناء من جهة، والاتساق مع الاتجاهات العالمية
 يوازن بي    الأصالة ف 
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، ويرتفر    تعليم العلوم من جهة أخرى؛ بما  يدعم جودة المخرج التعليم 

 الرصينة ف 

  للفهم
ا
   التعلم بوصفه  فعل

 بمكانة درس  الأحياء، ويعزّز انخراط الطالبة ف 

 .والاكتشاف والمسؤولية 

  



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

7 
 

 الرؤية والرسالة والقيمي

 الرؤية

ة قادرة  على السؤال والتحليل  والابتكار  تعليم أحياء  يجعل  من  كل طالبة عالمة  صغت 

  
م الحياة  ف     يحتر

   وبيب 
 واتخاذ  القرار العلم   المسؤول مع امتلاك حس أخلافر

 . مستوياتها المختلفة

 الرسالةي

 توفت   بيئة تعلم نشطة وعادلة ومحفزة توظف  الاستقصاء والتقنية والتعاون والتأمل

 والتقويم المستمر لإنتاج فهم عميق ومخرجات تعلم قابلة للملاحظة والقياس 

 . والتوثيق 

 القيمي

   تسميات الأنشطة فقط •
   تصميم التعلم لا ف 

 . الأصالة والابتكار ف 

 .الدقة العلمية، والوفاء للمفاهيم، والمصطلحات، والأدلة •

ام الأدوار داخل فرق العمل •  .التعاون والمسؤولية واحتر

 .المواطنة البيئية وتقدير  استدامة النظم الحيوية  •

 .التعلم المستمر  والنظر إلى الخطأ بوصفه فرصة  للتحسي    •

هان  • ام الدليل العلم   والتميت    بي    الرأي والت   .احتر
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 الارتباط برؤية المملكةي 2030

ية عت   رفع جودة التعلم  ،يتسق هذا الدليل مع مستهدفات تنمية القدرات البش 

 ،وتنمية الابتكار ، وربط نواتج التعليم بالحياة والعمل ،وتعزيز مهارات المستقبل

  
 والمسؤولية. كما يسند بناء كفايات علمية ورقمية ،والانضباط ،والتعلم الذاثر

   التنمية الوطنية
 . وتواصلية تؤهل المتعلمة للمشاركة الفاعلة ف 

   والصح  
   بعده البيب 

 يدعم الدليل بناء مواطنة علمية مسؤولة قادرة على فهم  ،وف 

 وهو ما ،والاستدامة ،والموارد  ،والصحة العامة ،القضايا المرتبطة بالتنوع الحيوي

 . يتوافق مع التوجهات الوطنية نحو اقتصاد  معرفة ومجتمع حيوي وتنمية مستدامة

، فيُسهّل الدليل على المدرسة توثيق الشواهد التعليمية، وبناء     بعده المؤسس 
 أما ف 

 مجتمعات تعلم مهنية،  وتحويل الممارسات النوعية داخل الفصل إلى  نماذج قابلة 

 .للمشاركة والتحسي    والتعميم
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ي للدليل ي العالم   الإطار المرجع 

ي تعليم العلوم  
 
ي الأبعاد ف  

 التعلم ثلان 

 أن  تعلم العلوم الأكت   جودة يتشكل من تفاعل  ثلاثة أبعاد NGSS تؤكد معايت  

 متكاملة :الأفكار الجوهرية التخصصية، والممارسات العلمية والهندسية، والمفاهيم

اتيجيات لا     هذا الدليل عت   تصميم استر
 العابرة للتخصصات. وقد انعكس ذلك ف 

، وبناء النموذج، وتحليل     بتقديم المفهوم، بل تدفع الطالبة إلى ممارسة التفست 
 تكتف 

   صورة  نظام متكامل
 .البيانات، وربط السبب بالنتيجة، والنظر إلى الظاهرة ف 

 التعليم من أجل التنمية المستدامة

 تؤكد اليونسكو أن  التعليم من أجل التنمية المستدامة يهدف إلى تمكي    المتعلمي   

   تدعم  قرارات  مسؤولة تجاه
 بالمعرفة  والمهارات  والقيم والاتجاهات والسلوكيات البر

 ،البيئة والمجتمع والاقتصاد . ومن هنا جاءت صلة الدليل بالقضايا الصحية والبيئية 

، ودمج موضوعات ترتبط بالحياة الواقعية لا     اتخاذ  القرار العلم 
 وبُعد المسؤولية ف 

   صورته المعزولة فقط
 .بالصف ف 

OECD Learning Compass 2030 

 أن الكفاية مفهوم شمولى   يدمج  OECD Learning Compass 2030 يفيد إطار

 المعرفة والمهارات والاتجاهات والقيم، وأن الوكالة الطلابية والكفايات التحويلية 

 ودورة التوقع-الفعل-التأمل تمثل مكونات مركزية للتعلم المستقبلى  . ولذلك يمنح 

ير والإنتاج والتأمل، ويحول نواتج التعلم إلى  الدليل الطالبة مساحة للاختيار والتت 

 .مسارات تكوينية تتجاوز  الإجابة الصحيحة الواحدة إلى التفكت   المسؤول 
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 UDL  التصميم الشامل للتعلم

ز إرشادات
ّ
 على ثلاثة مبادئ :تنوي    ع الدافعية والمشاركة، وتنوي    ع تمثيل  CAST ترك

   الدليل إلى بدائل
 المحتوى، وتنوي    ع  الفعل والتعبت  . وقد تمت ترجمة هذه  المبادئ  ف 

 واضحة لعرض المحتوى، ومداخل متعددة للمشاركة، وخيارات متنوعة للمنتج 

   الوصول إلى التعلم العميق
، بما يدعم الإنصاف ويقلل أثر الفروق الفردية ف   

 .النهاث 

 ما وراء المعرفة والتقويم الأصيلي

اتيجيات ما وراء المعرفة داخل بوية الحديثة إلى فاعلية تعليم استر  تشت   الأدلة التر

  عنه. لذلك
ا
  منفصل

 
  من التعلم لا حدثا

 
 محتوى المادة نفسه، مع جعل التقويم جزءا

 يتضمن الدليل أسئلة تأملية، وسلالم تقدير واضحة، وتذاكر خروج، وسجلات

  أصيلة تحاك   ممارسات العلماء وتقرّب الطالبة من الفهم القابل
 
 متابعة، ومهاما

 . للتطبيق
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 مرتكزات الدليلي

•   
ات لا عت   التلفر بب   المعرفة عت   نشاط الطالبة وربطها للخت 

ُ
   :ت

 التعلم البناث 

 .وحده

م الظواهر والأسئلة والبيانات بوصفها مداخل للتعلم •
َّ
قد
ُ
 .الاستقصاء العلم   :ت

   الأبعاد  :يدمج الدليل بي    المعرفة العلمية والممارسات والمفاهيم •
 التعلم ثلاث 

 .العابرة للتخصصات

ستخدم الشواهد الصفية لتعديل التدريس وتحسي    •
ُ
 التقويم من أجل التعلم :ت

 .الفهم أثناء التعلم

نوَّع طرق العرض والمشاركة والتعبت   بما يراع   تباين •
ُ
 التصميم الشامل للتعلم  :ت

 . المتعلمات

  للتخطيط والمراقبة الذاتية ومراجعة •
 
عط الطالبة فرصا

ُ
 ما وراء المعرفة :ت

 .التفكت  

ير القرار وبناء منتج ذي معب   •  .الوكالة الطلابية :يُتاح للطالبة الاختيار وتت 

 الأصالة السياقية :ترتبط  الأنشطة بموضوعات واقعية وصحية وبيئية من حياة •

 . الطالبة ومجتمعها

م التدريس بمعايت   السلامة المعملية •  الأمن والسلامة والأخلاقيات :يلتر 

 .والمسؤولية الحيوية

   ملف إنجاز أو •
صمم المنتجات والأدلة بحيث يمكن جمعها ف 

ُ
   :ت

 التوثيق المهب 

 .معرض تعلم
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 متطلبات التنفيذ العامة

   وتبادل الأدلة •
 . تهيئة بيئة صفية تسمح بالحوار العلم   والعمل  التعاوث 

 إعداد  بطاقات، وصور، ورسوم، وبيانات، ومحاكاة رقمية بحسب طبيعة  •

 .الدرس

•   
اتيجية والمنتج النهاث   .تحديد نواتج تعلم قابلة للقياس قبل اختيار الاستر

، أو نموذج •  توفت   بدائل تمثيل للمحتوى :نصوص، صور، جداول، فيديو قصت 

 . ملموس

 توظيف أسئلة ميتامعرفية مثل :ماذا أعرف؟ ماذا أحتاج؟ كيف  تحققت من •

 صحة النتيجة؟

 . بناء معايت   واضحة للنجاح قبل التنفيذ ومشاركتها مع الطالبات •

   الدعم من النمذجة إلى الاستقلالية التدريجية •
 . مراعاة التدرج ف 

   على •
 تضمي    فرص للتغذية الراجعة الشيعة وإعادة التحسي    قبل الحكم النهاث 

 .الأداء

 ،تخطيط زمن الحصة بما يضمن التوازن بي    الاستقصاء، والإنتاج، والمناقشة •

 . والتأمل

 توفت   أدوات توثيق تجمع الأدلة عت   الزمن  مثل ملفات الإنجاز والصور •

 .والنماذج والسجلات
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ي اتيجيات العش   خريطة الاستر

ي  
 المنتج النهان 

 الأساس

بويي  التر
ي  
اتيجيةي المنتج النهان   م الاستر

 خريطة أثر

 وسبب حيوية

 الاستقصاء

 العلم  

 والاستدلال

 السبب   

 خريطة أثر

 وسبب حيوية
 1 بصمة الحياة

 شبكة خيوط

 حيوية للمفهوم 

 البنائية

 وشبكات

 المفاهيم

 شبكة خيوط

 حيوية للمفهوم 

 خيوط

 الحياة 
2 

 صفحة من دفتر 

 ملاحظات عالمة

 أحياء 

 الملاحظة

 الموجهة

 والتأمل العلم  

 صفحة من

 دفتر 

 ملاحظات

 عالمة أحياء 

 3 عي    العالمة

 نموذج نبض

 النظام الحيوي

 التفكت  

 المنظوم  

 والنمذجة

 العلمية 

 نموذج نبض

 النظام الحيوي
 4 نبض النظام
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 تقرير رحلة

 استقصائية 

 التعلم القائم

 على المشكلات 

 تقرير رحلة

 استقصائية 

 رحلة داخل

 المجهول 
5 

 لوحة مرايا

 حيوية

 التعلم

 بالمقارنة

 والتمثيل العلم  

 لوحة مرايا

 حيوية
 6 مرايا الطبيعة

 سجل فرضيات

 وتجربة

 المنهج العلم  

 والتجريب

 المصغر 

 سجل

 فرضيات

 وتجربة

 مختت  

 الفرضيات 
7 

 مؤتمر سفراء

 الحياة 

  
 التعلم التعاوث 

 ولعب الأدوار

 العلمية 

 مؤتمر سفراء

 الحياة 
 8 سفراء الحياة

 شجرة قرار

 حيوية

 التعلم القائم

 على اتخاذ

 القرار والحجج

 العلمية 

 شجرة قرار

 حيوية
ق البقاء   9 مفتر

ية  خريطة تفست 

 من الأثر إلى

 المفهوم 

 الاستدلال

 العكس  

 والتقويم من

 أجل التعلم 

 خريطة

ية من  تفست 

 الأثر إلى

 المفهوم 

 10 أثر
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اتيجية 1 :بصمة الحياةي  الاستر

ي إلى السببي ي من الأثر لتصل   
 الشعار :ابدن 

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

، بالاستناد  إلى  الاستقصاء العلم   والاستدلال   الاستدلال العكس   من  الأثر إلى التفست 

   إلى
 السبب   . تحويل الملاحظة الأولية أو الأثر المرصود  إلى  سلسلة أدلة منظمة تفض 

  من  استقبال النتيجة 
ا
 تفست   علم   منضبط، بما يجعل الطالبة تمارس  بناء المعب   بدل

 . النهائية جاهزة

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

ية منه • ات تفست   . تحليل الأثر المرصود واستخراج مؤش 

 .بناء فرضيات سببية متعددة ثم ترجيحها بالدليل •

 . التميت    بي    الملاحظة والتفست   والادعاء العلم   •

   وصف العلاقات السببية •
 . استخدام مصطلحات دقيقة ف 

ية قابلة للتحسي    •  .إنتاج خريطة تفست 

ي المختار •  . تقديم دفاع علم   مختصر عن المسار التفست 
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

•   
 الاتزان البيب 

 المناعة  •

 الأمراض  •

 الطفرات  •

 اضطراب الأجهزة  الحيوية •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 يمكن دعمها بصور مجهرية، ورسوم تفاعلية، ومحاكيات تظهر العلاقات السببية أو 

 . تعطل وظيفة حيوية معينة

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر أو 
 
   :خريطة أثر وسبب حيوية، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 .عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 . الاكتفاء بوصف الأثر من غت   تفست   •

   من دون  قرائن كافية •
 .القفز إلى  استنتاج نهاث 

امن والسببية  •  . الخلط بي    السبب والنتيجة أو بي    التر 

ي  
 الامتداد البحث 

لية لآثار حيوية مرتبطة   تكليف الطالبات بجمع  أمثلة من البيئة المدرسية أو المت  

 
 
ية موسعة ومقارنتها جماعيا ات بيئية أو صحية، ثم بناء خرائط تفست   .بتغت 
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اتيجية 2 :خيوط الحياةي  الاستر

 الشعار :كل معلومة خيطي…والفهم نسيجي

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

  
  إلى  النظرية البنائية وتنظيم المعرفة ف 

 
، استنادا  بناء المفهوم عت   الربط الشبك 

ابطة تكشف علاقات الجزء    بنية متر
ابطة. إعادة تنظيم المعرفة المجزأة ف   شبكات متر

 .بالكل، والمفهوم بتطبيقه، والعملية الحيوية بوظيفتها داخل النظام الأكت  

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 .تحديد العقد المفهومية المركزية والفرعية •

 . إظهار العلاقات من نوع  :سبب ونتيجة، أو جزء وكل، أو بنية ووظيفة •

 .ترجمة التعريفات إلى شبكة مفاهيم تطبيقية •

 .استخدام الروابط اللغوية العلمية بي    المفاهيم •

   الفهم السابق •
 .اكتشاف مواطن الفجوة  أو سوء الربط ف 

 .إنتاج تمثيل بصري يساعد على المراجعة والتفست   •
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 الوراثة المندلية  •

 الانقسام الخلوي  •

 العلاقات الغذائية •

 التنفس الخلوي  •

 نقل الصفات •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 تلائمها تطبيقات الخرائط الذهنية ولوحات التعاون الرقم   وأدوات الربط البصري 

 . بي    الصور والمفاهيم والنصوص

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر 
 
   :شبكة خيوط حيوية  للمفهوم، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 . أو عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

ة •  . بناء خريطة شكلية بلا علاقات مفشَّ

 . الاكتفاء بأسهم غت   معنونة •

 .هيمنة الحفظ على بناء الشبكة المفاهيمية •

ي  
 الامتداد البحث 

   الأحياء، مع  مقارنة تطور 
   لشبكات المفاهيم  حول وحدة كاملة ف 

 إعداد  معرض صف 

  . الشبكات قبل التدريس وبعده



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

21 
 

اتيجية 3 :عي  ي العالمةي  الاستر

 الشعار :الملاحظة الدقيقة بداية الاكتشافي

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

، بالاستناد  إلى التعلم بالملاحظة والتفكت   التأملى    .الملاحظة الموجهة قبل التفست 

  وما تستنتجه، ورفع دقة اللغة العلمية 
ا
 تدريب الطالبة على الفصل بي    ما  تراه فعل

ات  .عند وصف البب   والأنماط والتغت 

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 .إنتاج وصف علم   دقيق خال   من التفست   المتشع •

 . استخدام أدوات الملاحظة المنظمة •

 .استخراج أنماط وتماثلات وفروق دقيقة •

 . صياغة سؤال تال   منبثق  من الملاحظة •

مت    أو التعليق العلم   القصت   •
 .توظيف الرسم أو التر

   العلوم •
 . تنمية الانتباه للتفاصيل بوصفه مهارة تأسيسية ف 
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 الخلايا والأنسجة •

اكيب  المجهرية  •  التر

 أعضاء  النبات •

 المقارنات البصرية  •

 الصور العلمية  •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 ،تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي

 وتقدم أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية

  
 . الراجعة الفورية لتوجيه التعلم دون أن تسلب الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 ،تفيدها الصور عالية الدقة، والمجاهر الرقمية، وتطبيقات التعليق على الصور

 . وبطاقات المقارنة بي    اللقطات

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست  
 
   :صفحة من دفتر  ملاحظات عالمة أحياء، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 . مختصر أو عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 .القفز إلى  الاستنتاج قبل اكتمال الوصف •

 .استخدام لغة عامة غت   وصفية •

 .إهمال الفروق الدقيقة بي    البب   المتشابهة •

ي  
 الامتداد البحث 

 
 
 إنشاء دفتر  ملاحظات ممتد على مدار  فصل دراس   ترصد فيه الطالبة عينات أو صورا

 . أو ظواهر مجهرية وتتأمل تطور قدرتها الوصفية
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اتيجية 4 :نبض النظام  الاستر

ي العلاقة ليتحرك النظام أمامك  الشعار :افهم 

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

ابطة  من مدخلات وعمليات  ومخرجات  تحليل الظواهر الحيوية  بوصفها أنظمة متر

 وتغذية راجعة. مساعدة الطالبة على الانتقال من فهم  الأجزاء المنفصلة إلى إدراك 

 . العلاقات الوظيفية والتنظيمية داخل النظام الحيوي

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 . تحديد مكونات النظام وحدوده •

 .تتبع التدفق بي    المدخلات والعمليات والمخرجات •

 . تحليل التغذية الراجعة الإيجابية والسلبية  •

 .تفست   اختلال النظام وآثاره •

 . بناء نموذج تمثيلى   أو مخطط ديناميك   •

 . ربط النظام الحيوي بمواقف صحية أو بيئية واقعية •
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 الاتزان الداخلى   •

 الأجهزة الحيوية •

 الشبكات البيئية  •

•   
 التنظيم الهرموث 

 التنظيم العصب    •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

  
ية، والمخططات التفاعلية البر  يمكن توظيف المحاكيات، والرسوم المتحركة  التفست 

 . تسمح بتغيت   متغت   وملاحظة أثره على النظام

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر 
 
   :نموذج نبض النظام  الحيوي، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 . أو عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 .النظر إلى المكونات كوحدات منفصلة •

 .إغفال التغذية الراجعة •

  مع أن العلاقات فيه دورية أو شبكية •
 
 . تفست   النظام خطيا

ي  
 الامتداد البحث 

وع مصغر يفش اضطراب نظام حيوي واقع   مثل تنظيم سكر الدم أو   تطوير مش 

   شبكة بيئية محلية
  . أثر التلوث ف 
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اتيجية 5 :رحلة داخل المجهولي  الاستر

ي ي علم   الشعار :من سؤال غامض إلى تفست 

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

 . نقل 
 
   التفست   تراكميّا

 التعلم القائم على المشكلات عت   محطات استقصائية تبب 

 الطالبة من حالة الغموض والبحث  إلى  بناء تفست   مستند إلى قرائن متتابعة، بما يعزز 

   الفرضية
   إعادة النظر ف 

   والمرونة ف 
 . الصت   المعرف 

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 . صياغة المشكلة صياغة علمية واضحة •

 .قراءة القرائن وتحليلها عت   محطات متعددة •

 .إعادة بناء الفرضيات مع  ورود  أدلة جديدة •

 . التميت    بي    الأدلة الأقوى والأضعف •

 .بناء تفست   ختام   متسق •

 .توثيق مسار التفكت   لا النتيجة النهائية فقط •
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 الأمراض المعدية •

 التلوث •

 الانقراض  •

 الطفرات  •

 تعطل الوظائف الحيوية •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 تلائمها المهام  التفاعلية متعددة المحطات، والقصص الرقمية، وقواعد البيانات 

 .المصغرة، ولوحات تجميع القرائن

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر أو
 
   :تقرير رحلة استقصائية، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 .عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 .التمسك بفرضية أولى رغم ضعفها •

ة بلا  تنظيم •  . جمع معلومات كثت 

•   
   الشد العلم   النهاث 

 . ضعف  الربط بي    المحطات ف 

ي  
 الامتداد البحث 

 تصميم ملفات قضايا حيوية محلية مرتبطة بصحة المجتمع  أو البيئة، ثم جعل

   فرق استقصائية 
  .الطالبات يعملن على تحليلها ف 
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اتيجية 6 :مرايا الطبيعة  الاستر

ي التشابه سر الفهم  
 
 الشعار :ف

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

ك، بالاستناد  إلى التعلم بالمقارنة والتمثيل   المقارنة العلمية لاستخراج المبدأ  المشتر

 العلم  . استخدام التشابه والاختلاف لتوليد فهم أعمق للمبادئ المجردة،  وربط 

كة  .الظواهر ببب   ووظائف وأنماط مشتر

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

   والبنيوي •
 .استخراج أوجه التشابه الوظيف 

   تغت   التفست   العلم   •
 .تميت    الفروق الحاسمة البر

 .بناء مقارنات وتمثيلات علمية سليمة •

ك يفش الحالات المقارنة •  .توليد مبدأ  مشتر

 . الانتقال من المثال إلى التعميم العلم   •

 .تجنب المقارنة السطحية أو الانطباعية •
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 التكيف •

 تبادل الغازات •

   النبات والإنسان  •
 النقل ف 

 المناعة والحماية •

 التناظر والتماثل الحيوي •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 يمكن توظيف الجداول  التفاعلية، وتطبيقات المقارنة الصورية، وأدوات السحب

 . والإفلات لتجميع أوجه الشبه والاختلاف

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر  أو عرض أو
 
   :لوحة مرايا حيوية، مصحوبا

 الرئيس فهو  المنتج النهاث 

 .ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 .الوقوف عند التشابه الشكلى   فقط •

ية •  .إهمال الفروق ذات القيمة التفست 

 . تحويل المقارنة إلى  قائمة حفظ بدل تحليل •

ي  
 الامتداد البحث 

   للمقارنات الحيوية يضم لوحات مقارنة عت   وحدات المنهج 
 بناء أطلس صف ّ

   المراجعة والتقويم
 .المختلفة ويُستخدم ف 
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ي الفرضيات اتيجية 7 :مختت   الاستر

ي  هاي ي تختت  ي فكرة حثر  الشعار :لا تقبل 

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

  وفق المنهج العلم   والتجريب  المصغر. تعميق 
 
 صياغة الفرضيات  واختبارها تجريبيا

ات والضبط والتفست   الأولى   للنتائج، بحيث تمارس الطالبة  فهم العلاقة بي    المتغت 

 .منطق الاختبار لا مجرد  متابعة خطوات التجربة

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 . صياغة فرضية قابلة للاختبار •

 . تميت    المتغت   المستقل والتابع والثوابت •

 . بناء إجراء تجريب    بسيط  ومنضبط  •

   جداول أو رسوم أولية •
 .تسجيل النتائج ف 

   ضوء الرغبة •
   ضوء الفرضية لا ف 

 . تفست   النتائج ف 

اح تحسينات منهجية للتجربة اللاحقة •  .اقتر
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

•   
 البناء الضوث 

 الإنزيمات  •

 نمو النبات •

 العوامل البيئية •

 الوراثة  •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

ية، وأدوات تمثيل  ونية، والمحاكيات المخت   يدعمها استخدام الجداول الإلكتر

 .البيانات والرسوم البيانية البسيطة

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر أو 
 
   :سجل فرضيات وتجربة، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 .عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 .صياغة فرضيات غت   قابلة للاختبار •

 . إهمال الضبط التجريب    •

 . قراءة النتائج قراءة تأكيدية لا تحليلية •

ي  
 الامتداد البحث 

 تنفيذ سلسلة تجارب مصغرة متتابعة حول متغت   واحد، ثم مقارنة النتائج وتفست  

  . تفاوتها وموثوقيتها
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اتيجية 8 :سفراء الحياةي  الاستر

ي عن دورهي ي مكوّنك الحيوي ودافع  ل 
ّ
 الشعار :مث

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

   عت   لعب الأدوار العلمية وبناء الحجة الشفهية المدعومة بالدليل 
 التعلم التعاوث 

 إعطاء الطالبة فرصة لتمثيل دور مكوّن حيوي أو كائن أو وظيفة داخل نظام، بما

   والقدرة على التواصل العلم  
 .يعزز الفهم العلافر

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 .بناء خطاب علم   قصت   ودقيق •

 . الدفاع عن دور مكوّن حيوي داخل نظام أكت   •

   النقاش •
 . استخدام الحجج والأدلة ف 

 .الإصغاء العلم   وإعادة الصياغة •

 .تقاسم الأدوار والمسؤولية داخل الفريق •

•   
 . تحويل الفهم النظري إلى أداء تواصلى   مرث 
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 مكونات الخلية •

 الأجهزة الحيوية •

 العلاقات البيئية  •

 الهرمونات •

 الإنزيمات  •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ي الفضولي وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق ة تثت   . تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

38 
 

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز

 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

ة، أو  تصميم بطاقات هوية للمكوّنات، أو استخدام  يمكن تسجيل عروض قصت 

 . منصات المناقشة والعروض المصغرة

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر أو عرض 
 
   :مؤتمر سفراء الحياة، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 . أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

   بلا مضمون علم   •
 .تحول النشاط إلى تمثيل لفط 

 .هيمنة متحدثة واحدة •
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   الدفاع عن الدور الحيوي •
 . ضعف  الدليل ف 

ي  
 الامتداد البحث 

 تنظيم ندوة صفية أو  مؤتمر مصغر تعرض فيه الفرق مكونات الأنظمة الحيوية 

   أسئلة من الأقران ولجنة تحكيم مدرسية
 . المختلفة مع تلفر
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قي البقاء اتيجية 9 :مفتر  الاستر

 الشعار :اختاري القرار الذي يحفظ الحياةي

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

 تحليل البدائل واتخاذ  القرار العلم   المسؤول بالاستناد  إلى الحجج العلمية والأبعاد 

 الأخلاقية والبيئية. تدريب الطالبة على الموازنة  بي    الدليل العلم   والنتائج المتوقعة

 .والقيم المرتبطة بالحياة والصحة والاستدامة

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

ير •    صورة قرار يحتاج إلى تت 
 .صياغة المشكلة ف 

 . تحليل البدائل وفق معايت   محددة •

جيح •    التر
 .استخدام الأدلة العلمية ف 

•   
   والبيب 

 . مراعاة البعد الأخلافر

 .توقع النتائج القريبة والبعيدة للقرار •

   مدعوم  بحجة متماسكة •
 .تقديم قرار نهاث 
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 القضايا البيئية  •

 المضادات الحيوية  •

 حفظ التنوع الحيوي  •

 الصحة العامة  •

 الغذاء والتقنية الحيوية •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 تلائمها خرائط القرار الرقمية، ولوحات التصويت المعلل، وأدوات  جمع  الآراء 

ير العلم    .المصحوبة بالتت 

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست   مختصر أو عرض أو
 
   :شجرة قرار حيوية، مصحوبا

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 .ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

 . الاعتماد  على الرأي الشخض   دون دليل •

 .إغفال العواقب  طويلة المدى •

   ثنائية الصواب والخطأ  دون  تحليل البدائل •
ال المسألة ف   . اختر 

ي  
 الامتداد البحث 

 تصميم ملفات قضايا حيوية محلية أو عالمية، ثم مقارنة قرارات الفرق وتحليل 

  . أسباب اختلافها وجودة أدلتها
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اتيجية 10 :أثري  الاستر

ي الأثري…تصلي  ي إلى الفهم  الشعار :اتبع 

اتيجيةي  الهوية الأكاديمية للاستر

   إطار التقويم من أجل
 التتبع العكس   للأخطاء  والنتائج للوصول إلى المفهوم، ف 

 التعلم والاستدلال العكس  . تحويل الخطأ أو النتيجة غت   المتوقعة إلى مورد  تعلم 

 
 
  ونضجا

 
ه بناء الفهم وتصحيح التصورات بصورة أكت   ثباتا  . يُعاد  عت 

؟
ً
عد ممارسة تعليمية منافسة عالميا

ُ
 لماذا ت

اتيجية ذات قيمة عالية لأنها تجمع بي    المعرفة التخصصية  عد هذه الاستر
ُ
 ت

   الأبعاد  من حيث
 والممارسة العلمية والتأمل المسؤول. وه   تتسق مع التعلم ثلاث 

  
  ف 
 
، ومع الوكالة الطلابية من حيث منح المتعلمة دورا  تحويل المفهوم  إلى فعل  علم 

، كما تراع   مبادئ التصميم الشامل  للتعلم عت   السماح ببدائل   بناء القرار أو  التفست 

   المشاركة والتمثيل والإنتاج
 . متنوعة ف 

 نواتج التعلم المستهدفة

 . تحليل أثر الخطأ أو النتيجة على الفهم •

 .كشف التصور البديل الكامن خلف الإجابة •

 . إعادة بناء المسار الصحيح للتفكت   •

 . تفست   الرسوم والبيانات بعد التصحيح •

 .تقدير قيمة الخطأ  بوصفه فرصة للتعلم •

 . إنتاج خريطة توضح كيف قاد  الأثر إلى الفهم الجديد •
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 موضوعات أحياء مناسبة للتطبيقي

 نتائج التجارب  •

 أخطاء الوراثة  •

 تفست   الرسوم البيانية  •

 تصحيح المفاهيم الخاطئة •

 تحليل الإجابات الناقصة •

حة  بنية التنفيذ المقتر

ة تثت   الفضول وتكشف المعرفة السابقة خلال 5–7 دقائق •  .تهيئة ذهنية قصت 

ه خلال 12–15 دقيقة يعتمد على أدلة أو •    أو تحليلى   موجَّ
 نشاط استقصاث 

 .صور أو بيانات أو حالة علمية

   أو النموذج أو الخريطة أو السجل خلال 12–15 دقيقة •
 . بناء المنتج النهاث 

 .حوار علم   وتغذية راجعة ومراجعة أقران خلال 8–10 دقائق •

 .تقويم ختام   وتأمل فردي أو تذكرة  خروج خلال  3–5 دقائق •

 دور المعلمةي

 تصمم المهمة، وتختار الأدلة والتمثيلات المناسبة، وتضبط مستوى التحدي، وتقدم 

 أسئلة سابرة تكشف جودة الفهم، وتراقب اللغة العلمية، وتستخدم التغذية الراجعة 

  
 . الفورية لتوجيه التعلم دون أن  تسلب  الطالبة فرصة الاكتشاف الذاثر

 دور الطالبةي

  أو مقارنة
 
  أو قرارا

 
  أو نموذجا

 
ا ، وتنتج  تفست     قراءة الموقف العلم 

 تشارك بفاعلية ف 

   منتج
ر ما تتوصل إليه بالأدلة، وتراجع فهمها، وتوثق أثر التعلم ف   أو تجربة، وتت 

 .ظاهر أو سجل أو ملف إنجاز
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 التمايز والشمول

اتيجية بمستويات متعددة من الدعم :قوالب  جزئية، بنوك   يمكن تنفيذ الاستر

 مفردات، أسئلة موجهة، أمثلة محلولة، أو تحديات إثرائية للمتقدمات. كما يمكن 

، وخريطة، ونموذج، وهو ما ينسجم  تنوي    ع المنتج بي    كتابة، ورسم، وعرض شفه 

 .ويقلل أثر الفروق الفردية على فرص النجاح UDL مع مبادئ

ي  الدمج الرقم 

 يمكن دعمها ببنوك أخطاء شائعة، ومنصات التعليق التشارك   على الإجابات، وأدوات

 .تحليل الرسوم والبيانات 

 التقويم والشواهدي

م التقدير العام )الروبرك(، مع الاستفادة
ّ
اتيجية باستخدام سُل م ناتج هذه الاستر  يُقوَّ

، وتقييم الأقران . أما الشاهد  
 من تذاكر الخروج، والملاحظة الصفية، والتقييم الذاثر

  بتفست  
 
ية من  الأثر إلى المفهوم، مصحوبا    :خريطة تفست 

 الرئيس فهو المنتج النهاث 

 . مختصر أو عرض أو ملاحظات موثقة

حات المعالجة  الأخطاء الشائعة ومقتر

•   
 .النظر إلى الخطأ كفشل نهاث 

كت    على التصحيح الشي    ع دون  تفست   سبب  الخطأ •
 . التر

 . عدم توثيق التحسن بعد المعالجة •

ي  
 الامتداد البحث 

  
 جمع أنماط الأخطاء المتكررة خلال وحدة دراسية كاملة وتحليلها لإنتاج دليل صف ّ

  .مصغر للتصورات البديلة وطرائق معالجتها
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م التقدير العام )الروبرك(
ّ
 سُل

م التقدير هذا  ليوازن بي    المعرفة،  والاستدلال، والتواصل، وجودة  المنتج 
ّ
 صُمّم  سُل

 
 
، كما  يمكن مراجعته جماعيا    والختام 

   التقييم البناث 
 والتعاون. ويمكن استخدامه ف 

 . داخل  المدرسة لضمان اتساق التقدير ورفع موثوقيته

ي
ً
 يحتاج دعما

(1) 
ي )2( ي )4( متقدم )3( نام   المعيار متمت  

 أخطاء

 مفاهيمية

 مؤثرة أو

 استخدام غت  

 صحيح

 . للمصطلحات

 توجد بعض

 الأخطاء أو

  
 الغموض ف 

 المصطلحات

 . والعلاقات

 أغلب

 المعلومات

 دقيقة مع

 هفوات

 طفيفة لا

  
 تؤثر ف 

 .الفهم العام

 تفست   دقيق

 ومتكامل

 بمصطلحات

 سليمة

 وعلاقات

 .صحيحة

 الدقة

 العلمية 

 لا يستند إلى

 دليل واضح أو

 يذكر الدليل

 . دون توظيفه

 يعرض أدلة

 محدودة أو

 
 
  ضعيفا

 
 ربطا

 بينها وبي   

 . النتيجة

 يستخدم

 
 
  مناسبا

ا
 دليل

 مع ربط

 مقبول

 . بالنتيجة 

 يوظف أكت  

 من دليل

 ويربطه

 بالاستنتاج

 . بوضوح

 تحليل الأدلة
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 يقتصر على

 الحفظ أو

 النقل دون فهم

 . ظاهر

 يركز على

 الوصف  أكت  

 .من التفست  

 
 
 يظهر فهما

  مع
 
 جيدا

 تفست  

 مباش  

 للعلاقات

 .الأساسية

 يفش

 العلاقات

 والبدائل

 ويكشف

 المعب   الكامن

 . وراء الظاهرة

 عمق الفهم 

 منتج غت  

 مكتمل أو

 مشوش

 . التنظيم

  
 تنظيم جزث 

 أو منتج ناقص

   بعض
 ف 

 . مكوناته

 منتج منظم

 ويؤدي

 الغرض مع

 بعض

 عناصر

 .التمت   

 منتج أصيل

 ومنظم وقابل

 للتطبيق

 .والتحسي   

 الإبداع

 والتنظيم 

 عرض ضعيف

 أو متعت   ولا

 ينقل الفكرة

 . بدقة

 لغة علمية

 محدودة أو

 عرض غت  

 
 
ابط تماما  . متر

 عرض

  
 واضح ف 

 المجمل مع

دد   بعض التر

 أو التبسيط

 . الزائد

 عرض واثق

 ولغة دقيقة

 واستجابة

 .جيدة للأسئلة

 التواصل

 العلم  
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 ضعف  واضح

   التعاون أو
 ف 

 تحمل

 .المسؤولية

 مشاركة غت  

 متوازنة أو

 حاجة متكررة

 .للتوجيه

 تعاون جيد

 مع تفاوت

  
 محدود  ف 

 .الأدوار

 تقاسم فعال

ام  للأدوار والتر 

ام واضح  واحتر

 .للمسؤوليات

 التعاون

 والمسؤولية
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 نماذج بطاقات قابلة للطباعة

 بطاقة المهمة

ة إلى  بطاقات أو جداول أو أوراق  عمل، كما يمكن  يمكن نسخ  النماذج  الآتية مباش 

 .تحويلها إلى نماذج رقمية  على أي  منصة تعليمية تستخدمها المدرسة

 الحقل

 اسم المجموعة 

 عنوان المهمة

 السؤال العلم  

 المعطيات أو الأدلة المتاحة

  
 المطلوب النهاث 

 معايت   النجاح

 الزمن المتوقع 

 ملاحظات المعلمة 

 

 

 



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

50 
 

 بطاقة الاستقصاء

 الحقل

 ماذا نلاحظ؟ 

 ما الدليل؟

 ما الفرضية الأقرب؟ 

؟   
 ما التفست   المبدث 

 ما الذي نحتاجه للتحقق؟

 ما السؤال الجديد الذي ظهر؟ 
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 بطاقة الابتكار

ة إلى بطاقات أو جداول أو أوراق عمل، كما يمكن   يمكن نسخ النماذج الآتية مباش 

 .تحويلها إلى نماذج رقمية  على أي  منصة تعليمية تستخدمها المدرسة

 الحقل

 المشكلة 

حة   الفكرة المقتر

 كيف تعمل الفكرة؟ 

 ما الأساس العلم   لها؟ 

 كيف نقيس النجاح؟ 

 ما التحديات المتوقعة؟ 

 

 

 

 

 

 

 



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

52 
 

ي  
 بطاقة التقييم الذانر

 الحقل

   المهمة؟ 
 ما دوري ف 

 ما أقوى فكرة قدمتها؟ 

   طورتها؟ 
 ما المهارة البر

؟   ما الدليل على تعلم 

 ما الذي أحتاج إلى تحسينه؟

   للحصة القادمة؟
 ما خطبر
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 بطاقة تقييم الأقران

 الحقل

 اسم المجموعة المقيمة

 نقطة القوة الأبرز 

 سؤال علم   نطرحه على  المجموعة 

اح تطوير   اقتر

 مدى وضوح العرض 

 مدى قوة الأدلة المستخدمة
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 خطة قياس الأثري

 تعتمد الخطة  على مبدأ  أن التقويم والتعلم  وجهان لعملة واحدة، وأن  الحكم  على 

جمع قبل 
ُ
   أن يعتمد على انطباع عام، بل على شواهد ت

اتيجية لا ينبع   جودة الاستر

 التطبيق، وأثناءه، وبعده تجمع بي    البيانات الكمية والنوعية، وتقيس كذلك فرص

 .التعلم لا نواتج المتعلم  فقط

ي الأداة المرحلة  المؤسر 
ستخدم

ُ
 كيف ت

 النتائج؟

 قبل التطبيق
 اختبار قبلى  

 قصت  

 + درجة الأساس

 التصورات

 الخاطئة 

 تعديل مستوى

 التهيئة واختيار

اتيجية  الاستر

 . المناسبة

 أثناء التنفيذ
 ملاحظة صفية

 منظمة 

 ،معدل التفاعل

 ،جودة الأسئلة

 توزي    ع الأدوار 

 تقديم دعم فوري

 وتحسي    إدارة

  
 . التعلم التعاوث 

 تذكرة خروج  نهاية الحصة

ية أو  جملة تفست 

ر أو  قرار مت 

 سؤال جديد

 الحكم على الفهم

 الفوري

 والتخطيط

 .للمعالجة اللاحقة



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

55 
 

 أثناء العرض 
م تقدير

ّ
 سُل

 المنتج

  
 مستوى الأداء ف 

 المعايت   الستة 

 استخراج نقاط

 القوة والاحتياج

 لكل مجموعة أو

 .طالبة

 بعد سلسلة

 تطبيقات

 استبانة دافعية

 واتجاه

 الرضا والثقة

 والاتجاه نحو

 الأحياء 

 تحسي    الدافعية

 وبناء بيئة تعلم

 .أكت   جاذبية

ة   ملف شواهد  طوال الفتر

 تراكم الأدلة

 والمنتجات

 والتحسينات 

 توثيق النمو عت  

 الزمن وبناء ملف

  
 .إنجاز مهب 

 نهاية

 الوحدة /الفصل 

 مقارنة الأداء

 قبل التطبيق

 وبعده

 مقدار الفجوة بي   

 الأداءين 

 إثبات الأثر

 التعلم   النوع  

 والكم   وتوجيه

 . التطوير القادم

 

  
ة داخل المجتمع المهب     اجتماعات قصت 

  ف 
 
راجع نتائج القياس دوريا

ُ
 ويُستحسن أن ت

 
 
  إضافيا

 
   تحتاج دعما

، والفئات البر
 
اتيجيات الأعلى أثرا رصد الاستر

ُ
 ،للتعلم، بحيث ت

  أعمق أو دافعية أعلى
 
   أنتجت فهما

 .وأشكال المهام البر

  



ي تدريس الأحياءي  
 
 المنهجية الأكاديمية الحديثة ف

56 
 

 الخاتمةي

  لتدريس الأحياء يجعل الطالبة تمارس أدوار
 
  مطورا

 
  عمليا

 
 يمثل هذا الدليل إطارا

  للتخطيط والتنفيذ 
 
 العالمة  والمحللة وصانعة القرار،  ويمنح المعلمة  أدوات  أكت   عمقا

   إلى 
   أنه ينقل درس  الأحياء  من  مساحة التلفر

 والتقويم والتوثيق. وتكمن قيمته ف 

   على الدليل
 . مساحة التساؤل والاستقصاء والتفست   والنمذجة والحكم المبب 

   بتجميل اللغة أو زيادة عدد  الصفحات، بل يربط كل 
 كما أن هذا الإصدار لا يكتف 

ها ، وشواهد  نجاحها، وآليات تميت    
رها النظري، ومجالها  التطبيفر اتيجية بمت 

 ،استر

   وقابلة كذلك للمراجعة 
   الحقيفر

؛ بما يجعلها قابلة للتطبيق الصف ّ  
 وامتدادها البحب 

 .والتحسي    داخل المجتمعات المهنية للتعلم

 ويمكن التعامل مع هذا الدليل بوصفه وثيقة حية قابلة للتطوير المستمر؛ فكل تنفيذ

   إصدارات لاحقة. ومن 
د شواهد وأسئلة وتحسينات يمكن إضافتها ف 

ّ
   جديد يول

 صف ّ

   لا يقوم  على ثبات الأداة،  بل على قدرتها على التعلم من 
 هنا فإن التمت    الحقيفر

بوية  الممارسة،  والاستجابة لحاجات  المتعلمات،  ومواكبة المعرفة العلمية والتر

 . المعاصرة
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